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El nino heroico

Algunas reflexiones sobre el aprendizaje
en la educacion matematica infantil
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[...]las competencias del nifio para interpretar el
mundo de manera racional no son el resultado

final de potenciales intelectuales ya presentes en la
interioridad del nino desde su nacimiento; mas bien,
estas competencias para interpretar el mundo son
un resultado del aprendizaje.

Resumen

n este articulo, intento cuestionar una con-
cepcién cominmente inadecuada del nifo,
que a menudo sirve de base para el aprendi-
zaje y la pedagogia en la educacion infantil
contemporanea: la concepciéon que denomino ‘el nifio
heroico’. Con base en la obra de Lev Vygotsky, abogo por
una perspectiva en la que se considere que el nifio crece
cognitivay emocionalmente en intima relacién dialéctica
con su contexto social histérico y cultural.
Palabras clave: educacion infantil, Vygotsky, conceptos
cientificos.

Introduccidn

Hace unos afios, el Ministerio de Educacion de Ontario
(OME) publicé el documento “How Does Learning Happen?
Ontario’s Pedagogy for the Early Years” (Ministerio de
Educacion de Ontario, 2014) con el objetivo de esbozar
su enfoque pedagogico para la educacion de la primera
infancia. Como cualquier documento politico de este
tipo, este no puede evitar transmitir su propia concepcion
del nifo. Al examinar detenidamente el documento, se
observa que la concepcion oficial del nifio de Ontario no
aporta nada nuevo. Por ejemplo, se menciona que “los
ninos son capaces de explorar el mundo que les rodea con
su curiosidad y exuberancia naturales” (p. 7). A través de
la participacién en “el juego y la indagacion, [los ninos]
desarrollan habilidades como la resolucién de problemas,
el pensamiento creativo y lainnovacion, esenciales para
el aprendizaje y el éxito en la escuela y mas alla” (OME,
2014, p. 7). Un poco mas adelante, el documento afade:

@

Eljuego activo (...) permite

a los ninos explorar con su

cuerpo, su mente y sus sentidos,
estimulandoles a formular
preguntas, poner a prueba teorias,
resolver problemas, participar en el
pensamiento creativo y dar sentido
al mundo que les rodea. Estas
investigaciones a través del juego
fusionan intelecto y sentimientos
para ayudar a los nifios a
establecer conexiones y desarrollar
la capacidad de pensamiento de
orden superior (OME, 2014, p. 34).

El concepto de nifio propuesto por el OME sigue una
antigua tradicion humanistica que lo visualiza como un
inquisidor natural que, a través del juego, se dedica a
explorar su entorno y, de este modo, construye teorias
que somete a pruebas para refinarlas.

El problema no radica en que los nifios sean conside-
rados como inquisidores naturales. Es innegable que los
ninos sienten curiosidad por su entorno. No obstante,
los chimpancés jovenes y las ardillas jovenes también
son inquisidores. Asi, mientras escribo estas lineas, una
ardilla se acerca para observar qué hago sentado en la
mesa de mi patio. La ardilla es ciertamente curiosa. Mi
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argumento se centra en que el problema con la concep-
cion que tiene el OME del nifio (y no es el Unico en este
enfoque, por supuesto) radica en concebir al nifio como
si ya estuviera dotado de la racionalidad necesaria para
leer e interpretar el mundo, asumiendo que el nifio es un
cientifico chiquito.

La concepcion inadecuada del nifo

El psicologo canadiense Jack Martin (2004) ha descrito
(y criticado) esta concepcion romanticay racional del nifio,
heredada delsiglo de las luces, el siglo XVIII, que culmin6
con la Revolucién Francesa y la publicacién de la Critica
de larazén pura de Kant. Martin resumié esta concepcion
romantica del nifo al sefalar que implicitamente se uti-
liza el concepto de un ser adaptativo autorregulado en la
educaciény la psicologia educativa; se trata de un

@

[...Jindividuo que trabaja en
relativa soledad, constituido por
mecanismos, procesos, partes

y estrategias propias [...] un

actor individual capaz de accion

y reflexion simultaneas sobre

esta accion, muy parecido a un
cientifico estereotipico en el
escrutinio minucioso y el juicio

de fendbmenos experimentales

de interés. [Un individuo] cuyos
recursos mas vitales estan
aparentemente disponibles dentro
de su propia interioridad. [Un
individuo] que ya sabe lo que hace
y que solo necesita un entorno
facilitador para socializarse mas
plenamente e intelectualmente
(Martin, 2004, pp. 193-194, 197).

Mas de quince afnos después de la publicacion del
articulo seminal de Martin, muchos sistemas educativos
(¢quizas la mayoria?), alin se basan en esta concepcion
truncada del nifo que la pedagogia de inspiracién pia-
getiana y el constructivismo en general han defendido
con firmeza.

Portanto, no deberia sorprendernos que, en el marco de
un proyecto de investigacion actual sobre las matematicas
en laeducacién infantil, se nos recuerde sistematicamente
que las intervenciones pedagodgicas de los educadores
deben partir del nifio, de sus propias ideas e intereses.
Bajo esta perspectiva, el rol del educador consiste en
aprovechar los intereses del nifio y garantizar que el nifo
avance lo maximo posible en sus propias investigaciones;
se dice que los educadores deben asegurarse de que el
nifio alcance su mayor potencial.

Por supuesto, el problema no consiste en descartar los
intereses del nifo. Es absolutamente importante tener en
cuenta estas motivaciones. El problema reside en que los
intereses del niflo pueden no ser siempre suficientes. En
este punto, resulta interesante la distincion de Vygotsky
entre conceptos espontaneos y conceptos cientificos.

Conceptos espontaneos y cientificos

La nocién de concepto cientifico de Vygotsky es muy
compleja y no esta exenta de criticas. Sin embargo, hay
un aspecto en el cual considero que Vygotsky no admite
discusion: mientras que los conceptos espontaneos surgen
de la actividad espontanea del nifio,como en el juego libre,
los conceptos cientificos, por el contrario, requieren una
reflexién explicita y sistematica.

La singularidad de esta reflexiéon no solo radica en
su naturaleza consciente y sistémica, como afirmaba
Vlygotsky, sino también en que la reflexién del nifio refleja
una manera especifica, una manera cultural, de percibir
y abordar las situaciones que enfrenta.

Asi,cuando Magalie, de 2,5 afios, coloca formas geomé-
tricas en los espacios tallados en un rompecabezas de
madera, su actividad se basa en acciones perceptivasy
kinestésicas de ensayo y error. Magalie aprende a hacer
asociaciones y abstracciones, como la abstraccién del
color. El resultado de sus acciones y el uso de artefactos
culturales generan un concepto (cultural) espontaneo.

No obstante, la definicién del tridngulo que sostiene
en la mano en la figura 1, es decir, segln la tradicién



euclidiana, como una region cerrada formada por tres
segmentos lineales, no es algo que razonablemente espe-
rariamos que Magalie derive de su actividad espontanea.
Tampoco seria una expectativa razonable la clasificacion
de los tridngulos segun sus angulos o lados.

La definiciony clasificacion de las formas geométricas,
que forman parte de los conceptos cientificos de la cultura
de Magalie, requieren una actividad reflexiva consciente
y sistémica, asi como una perspectiva cultural especifica
para interpretar las formas.

Esta perspectiva cultural especifica para observar y
describir las formas no surge inicamente de las acciones
de Magalie, sino que también tiene raices en su cultura.
Por lo tanto, no sorprende que cuando observamos a
nifos pequefios comenzar a reconocer formasy a hablar
de ellas de manera sofisticada (como clasificarlas o darles
nombres) identifiquemos un complejo apoyo pedagégico
detras de suslogros. En lugar de ser cognitivamente neutro,
este respaldo pedagogico, que incluye material didactico,
organizacion socialy el didlogo entre el educadory el nifio,
se convierte en una parte integral de las conceptualiza-
ciones emergentes del nifio.

Figura 1. Magalie, de 2,5 afios, enfrentandose a una tarea de
asociacion de formas.
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Estas observaciones nos llevan a replantearnos la
cuestién del aprendizaje en la educacién infantil. Si bien
estoy de acuerdo en laimportancia de tener en cuenta los
intereses del nifo, es crucial reconocer que dichos intereses
y sus consiguientes logros, por sorprendentes que sean,
podrian no ser suficientes para que el nino comprenda
los conceptos cientificos de su cultura.

En este sentido, encuentro muy problematico asumir,
como suelen hacer los documentos politicos sobre la
educacion, aunque sea de forma implicita, que el nifo ya
llega al mundo provisto de la competenciay la racionalidad
necesarias para leer e interpretar el mundo.

De esta problematica suposicion surge el retrato ilusorio
delnifo, al que podriamos denominar el nifio heroico: un
cientifico en miniatura “cuyos recursos mas vitales estan
aparentemente disponibles dentro de su interioridad
desapegada” (Martin, 2004, p. 197) y que genera hipotesis
y teorias espontaneamente, dedicandose a falsificarlas y
corregirlas.

Debo sefalar que mi argumento no busca restarimpor-
tancia a lacompetencia del niflo para aprender. Los nifios
no solo son curiosos, sino también competentes (véase,
por ejemplo, Samara y Clements, 2009). Sin embargo,
sostengo que esta competencia no debe entenderse como
un atributo natural e intrinseco del nifio. Mas bien, es un
resultado evolutivo y dinamico de la vida del nifio en su
entorno conceptual, espiritual y material. La competencia
estd vinculada con las tareas educativas ofrecidas al nifio
y asuinteraccion con adultosy otros nifios. Es el desarro-
llo cultural de la competencia del nifio lo que le permite
leer el mundo de forma racional desde el punto de vista
culturaly cientifico.

A modo de conclusion

En este breve articulo, he esbozado una critica a una
concepcion persistente del nifilo que orienta las acciones
pedagogicas en la educacion infantil. Esta perspectiva,
que he denominado el nifio heroico, ha sido esencialenla
escuelay pedagogia centrada en el nifio (Neill, 1992; Rugg,
1969), y se fundamenta en la idea de que el aprendizaje
surge de las hazafas que el nifio despliega para satisfacer
su “curiosidad y exuberancia naturales” (OME, 2014, p. 7).
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Uno de los problemas inherentes a esta concepcion
es la consideracién del nifio como una entidad autosu-
ficiente, para la cual el contexto socio-cultural-histérico
es simplemente un conjunto instrumental de estimulos.
Lamentablemente, esta perspectiva distorsiona la forma
del proceso de aprendizajey, lo que es alin peor, creauna
brecha entre el nifio y su comunidad, asi como entre el
nifoy la culturay la historia.

Siguiendo una perspectiva vygotskiana, he abogado
aqui porunavision en la que el contexto, considerado como
un sistema vivo, esta lejos de ser simplemente un arsenal
de estimulos externos. Desde este enfoque vygotskijano,
las competencias del nifio para interpretar el mundo de
manera racional no son el resultado final de potenciales
intelectuales ya presentes en la interioridad del nifio
desde su nacimiento; mas bien, estas competencias para
interpretar el mundo son un resultado del aprendizaje.

En este marco, comprendemos la relacién entre el nifio
y su entorno social, histérico y cultural como relacién
dialéctica. Esto significa que, en su movimiento ontogé-
nico, el nifo llega a encarnar los sistemas de ideas y las
formas de accién de su cultura, sistemas que siempre
estan cargados de tensiones y contradicciones. Recipro-
camente, a medida que el nifio participa en las practicas
culturales, refuerza, reproduce y produce su cultura. Es
este movimiento dialéctico el que traté de ilustrar en un
texto donde tomé a Platéon como ejemplo. Al crecer, Pla-
ton aprendio griego y, desde su perspectiva aristocratica,
desarrollé una vision sobre como deberian practicarse las
matematicas, cobmo deberia ser la ciudad —la polis — y
quiénes deberian liderarla.

Platon nos brinda, a través de su obra, una invaluable
perspectiva para comprender la constitucién
dialéctica de la culturay el sujeto. Con una brillantez
incomparable, Platon formula una visién de la polis,
reveldndonos lo que significa ser un buen ateniense y
cdmo se debe vivir una vida plena (Radford, 2023, p.
222).

A lo largo de su obra, Platén plasma por escrito una
vision cultural de la vida y el mundo que lo rodea.

Sin embargo, al mismo tiempo, Platén es una
encarnacion de las tensiones y contradicciones
atenienses. Sin pretender restarle brillantez, Platon es
un producto de esas tensiones (p. 222).

Tanto Magali, la nifia de 2,5 anos de nuestro ejemplo,
como Platén encarnan su cultura en un movimiento dia-
léctico que, simultdneamente, la producen.

Estas reflexiones me han llevado a abogar por una vision
mas abarcadora e inclusiva de la relacién entre nifios y
educadores. En esta perspectiva, en lugar de concebirlos
como entidades opuestas, como sucede en el constructi-
vismo o en la ensefianza directa, se considera que nifosy
educadores trabajan juntos para hacer que las matemati-
cas surjan de formasricasy variadas, imaginando nuevas
practicas matematicas (Radford, 2023).
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